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Taméa seminaarity0 tutkii pianonvirityksen osaamisalan motivationaalisia
edellytyksia sekd orientaatiota opiskelujen aikana eli kykenevyyttd ja
valmiuksia toimia pianonvirittdjan ammatissa. Ammatillisen kompetenssin
motivationaalisilla edellytyksilla tarkoitetaan mielenkiinnon kohdetta seka
yleisia motivaationaalisia taipumuksia ja mielenkiintoa kuvaava kasite on
sisdinen tavoiteorientaatio. Tama seminaarity® kuuluu kasvatustieteen osalta
didaktiikan eli opetusopin osa-alueeseen ja sen teoreettisena viitekehyksena
ovat oppimis- ja motivaatioteoriat — tavoitteellinen oppiminen edellyttéda
motivaatiota. O Brien (1995) on sitd mieltd, ettd oppimisen tietoisesti kaytetyt
strategiat voivat tulla automaattisiksi vasta silloin, kun niitd harjoitetaan
tarpeeksi kauan, ja Zimmermanin (2001) mukaan fenomenologiset ja
konstruktivistiset teoriat pitavét tarkeanad opiskelijaidentiteetin kehittymista
ja sen merkitysta oppimismotivaatiolle. Tdma seminaarity6 on kvalitatiivinen
ja tutkimusmenetelmand on teemahaastattelut. Tutkittavat eli haastateltavat
ovat toisen asteen ammatillisesta koulutuksesta valmistuneita pianonvirittéjia
eri vuosikymmeniltd. Analyysimetodina tassa seminaaritydssa on laadullinen
sisallonanalyysi.  Musiikkialan ammatillisessa  perustutkinnossa  voi
Suomessa opiskella kolmella  eri osaamisalalla: musiikin,

musiikkiteknologian ja pianonvirityksen osaamisaloilla.
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1 JOHDANTO

Tutkintoperusteinen toisen asteen ammatillinen pianonvirittdjakoulutus taytti
helmikuussa 2022 neljakymmentd vuotta. Pianonvirityksen koulutuksen
jarjestdjia on ollut téhan mennessé kaiken kaikkiaan nelj&; kolme ammatillista
erityisoppilaitosta ja nykyaan Helsingin Konservatorio, jossa pianonvirittajia

on koulutettu vuodesta 2014.

Mielenkiintoisen tasta seminaarityosta tekee se, ettd
pianonvirittdjakoulutuksesta ja -opiskelusta ei ole tehty laajempaa tutkimusta
aikaisemmin, ja tdman tutkimuksen avulla saadaan tuloksia ja tietoa, joita ei
ole pianonvirittajakoulutukseen liittyen. Tutkimuksen avulla saadaan myds
tietoa toisen asteen ammatillisen koulutuksen opiskelun motivationaalisista
tekijoistd, ja siitd, mink& takia koulutukseen hakeutuvat valitsevat juuri
pianonvirityksen osaamisalan opinnot, eivatka esimerkiksi lukiota tai lukion
jalkeen jotakin muuta koulutusta. Pienen spesifin erityisalan nakyvyyden ja
opetuksen laadun kannalta tdm& proseminaarityd tuottaa tarkeda tietoa, ja
mahdollisesti tdmén tutkimuksen tuloksia voisi myds hyodyntéa eri
nivelvaiheissa sekd pianonvirityksen  osaamisalalle  hakeutumisen
ohjaamiseen tutkimuksen tulosten motivationaalisten edellytysten avulla.
Seminaaritydbn  teoreettisena  viitekehyksend  ovat  oppimis-  ja
motivaatioteoriat, joihin kuuluvat muun muassa fenomenologiset ja
konstruktivistiset teoriat, ja oppimisessa keskeiset yksilolliset ominaisuudet

voidaan jésentdd kognitiivisen, affektisen ja konatiivisen alueen valmiuksiin.

Tama tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen ja sen aineisto kerattiin
teemahaastatteluilla, joita tehtiin nelja kappaletta tata tutkimusta varten.
Analyysimetodina on  laadullinen  siséllonanalyysi. ~ Seminaarityon
tutkimusjoukkona ovat pianonvirityksen osaamisalalta valmistuneet
pianonvirittdjat  eri  vuosikymmeniltd.  T&ssda  proseminaaritydssa
tutkimuskysymyksia on kaksi, ja ne ovat: 1) mitka olivat motivationaaliset
syyt koulutukseen hakeutumiselle? 2) mitkd asiat vaikuttivat

opiskelumotivaatioon?

Henkilokohtaiset intressini tdlle seminaarity6lle ovat ne, ettd olen itse
valmistunut pianonvirittdjaksi vuonna 2005, ja tehnyt pianonvirityksen



opettajana toitd vuodesta 2011. Olen siis ollut alalla kaksikymmenta vuotta,
vuodesta 2002, jolloin aloitin ammatilliset pianonvirittajaopintoni
Arlainstituutissa, ja pianonviritysalan tuntemusta seka tietamystd on siis

kertynyt tuolta ajalta.

2 TUTKITTAVA ILMIO

Pianonvirittdjan ammatti on taideké&sityota ja pianonvirittdjan tyonkuva on
varsin monipuolinen ja laaja-alainen. Pianojen ja flyygeleiden virittdmisen
lisdksi tyotehtaviin kuuluu mm. erilaisia huolto- ja korjaustoimenpiteitd.
Soittokoneiston sddtd ja intonointi ovat soittotuntuman ja &énen
muodostumisen ndkdkulmasta myos tarkeitd hallittavia osa-alueita,
virittdmisen liséksi. Pianonvirittdjad voisikin siis luonnehtia myds
musikaaliseksi kasityolaiseksi. Musikaalisuus on yksilossé oleva kapasiteetti,
joka vaikuttaa hédnen mahdollisuuksiinsa hankkia musiikillisia kykyja, ja
musikaalisuudessa on kyse aanten keskindisten suhteiden ymmartamisesta,
auditiivisesta strukturointikyvystd, jolle erityiset musiikilliset taidot
kokemuksen myota rakentuvat, kuten pianon virittdmisessa (Kaartinen 2005,
27). Terveen ja musikaalisen kuuloaistin lisaksi virittajalla tulee olla myds
hyva matemaattisen tasavirityksen teoreettinen tietdmys ja viritysteorian
soveltamiskykyd tarvitaan kaytdnnon tyossd soittimien erilaisten
inharmoniteettien vuoksi, silld perinteisesti viritys tehdddn ulkoista

referenssia (A4) lukuun ottamatta korvalla.

A4 onkin korvalla tehdyssa virityksessd ainoa &ani, joka viritetddn ulkoisen
referenssin avulla (&&nirauta tai viritysmittari). Inharmoniteetilla tarkoitetaan
soittimen  Kielten  vérdhtelyominaisuuksista riippuvaa harmonisten
osasavelien virityksen ylospdin siirtymista verrattuna matemaattisiin

kokonaislukukerrannaisiin (Jaatinen 2022, 97).

Nykyaéan on olemassa kehittyneitd pianonviritykseen tarkoitettuja digitaalisia
ohjelmia (esim. TuneLab ja Reyburn CyberTuner), jotka pystyvét
analysoimaan ja mittaamaan pianon inharmoniteettia hyvin, mutta ohjelmien

kayttdminen virittdmisessé kuitenkin edellyttd, etté laitetta kayttaa taitava ja



rutinoitunut virittdja, joka pystyy kontrolloimaan tietokoneen tarjoamia
tuloksia. Parhaan lopputuloksen méarittelee loppujen lopuksi kuitenkin
viritt4ja itse. Jonkinlaisena sdantond voidaankin pitdd sitd, ettd jos
virittdminen ilman elektronista apuvalinetta ei onnistu, tulee pelkén laitteen
varassa tehdystd virityksestd parhaimmillaankin vain keskinkertainen.

(Suomen Pianonvirittajat ry 2022.)

Pianonviritysalasta ja siihen liittyvastd koulutuksesta on maininta mm.
useissa véitoskirja- ja pro gradu -tutkielmissa, mutta timan tarkemmin aihetta

ei ole aikaisemmin tutkittu Suomessa.

2.1 Pianonvirittdja ammatinharjoittajana

Pianoviritysala voidaan jakaa taitovaatimuksiltaan neljaan erilliseen osaan: 1)
yksityisasiakkaiden pianojen ja flyygeleiden virittdmiseen ja huoltamiseen, 2)
musiikkioppilaitosten ja musiikkiliikkeiden soittimien virittdmiseen ja
huoltamiseen, 3) konsertti- ja aanityskaytéssa olevien soittimien
virittdmiseen ja huoltamiseen seka 4) pianojen tai flyygeleiden
peruskorjaukseen. Tyonda ndmé neljd osa-aluetta ovat keskenddn yhta
arvokkaita, silla vaativia konserttitoita tekevé pianonvirittaja virittdd usein
myo6s tavallisten yksityisasiakkaiden soittimia. Jotkut pianonvirittajat
harjoittavat viritys- ja huoltotoimintansa ohella soitinkauppaa tai -vuokrausta,
soittimien kuljetusta, ja jotkut pianonvirittdjat tekevat pianojen ja
flyygeleiden peruskorjauksia omalla verstaallaan, tai jonkin pianoalan

yrityksen palveluksessa. (Suomen Pianonvirittgjat ry 2022.)



2.2 Pianonvirittajien koulutus ennen virallisen
ammatillisen perustutkinnon alkamista - yli 40 vuotta

sitten

Vielda néindkin  vuosina (2020-luvulla) pianonviritysalalla  toimii
pianonvirittdjid, jotka ovat saaneet koulutuksensa aikoinaan ennen virallisen
koulutuksen alkamista muun muassa Fazerin tai Hellaksen pianotehtailla

Suomessa.

Pianotehtailla onkin perinteisesti ollut suuri rooli virittajien koulutuksen
suhteen, mutta linjastomainen tehdastyd poikkesi kuitenkin suuresti
asiakastoiden osalta mm. huoltojen ja konserttien parissa ja taméan
seurauksena Suomen Pianonvirittajat ry oli perustamassa yha
toiminnassa olevaa pianonvirityskoulua, vuonna 1982. Suomen
Pianonvirittdjat ry on ainoa alalla toimiva ammattiyhdistys Suomessa, se on
perustettu vuonna 1938 ja yhdistyksen ensisijaisena tavoitteena on pitaa
yhteyttd haja-asutussa maassamme ammattilaisten kesken ja kouluttaa
ammattikuntaamme erilaisin kurssein. Yhdistys kuuluu sek& pohjoismaiseen
NPTA:han (Nordic Piano Technicians Association) ettd Euroopan
yhdistykseen  Europianoon. Alkuperdinen tarkoitus pianonvirityksen
koulutukselle oli ndkdvammaisten kouluttaminen tehdastyohon, mutta laman
my6té koulutus muuttui kaikille avoimeksi linjaksi. (Suomen Pianonvirittajat
ry 2022.) Pianonvirittdjdn ammatti onkin ollut my0ds perinteinen

nakdvammaisten kasitybammatti aikoinaan (Wikipedia 2022).

2.3 Musiikkialan ammatillinen perustutkinto, pianonvirittaja

Musiikkialan ammatillinen perustutkinto, pianonvirittdja (180 osp) on toisen
asteen ammatillinen tutkinto, jonka voi suorittaa 2—-3 vuodessa riippuen

opiskelijan pohjakoulutuksesta (Helsingin Konservatorio 2022).



Pianonvirittdjakoulutuksen jarjestajat
aloitusvuoden mukaan

Nakévammaisten
ammattikoulu

1982

Arlainstituutti
1990 =g Aikajana

Helsingin Keskuspuiston
Konservatorio 2014 2009 ammattiopisto

KUVIO 1. Pianonvirittdjakoulutuksen jarjestajat aloitusvuoden mukaan
aikajanalla (Lahteet: OPH 2022; Wikipedia 2022.)

Pianonvirityksen ammatillisen koulutuksen jarjestajind ovat toimineet
Nékdvammaisten ammattikoulu vuosina 1982-1989, Arlainstituutti 1990—
2008, Keskuspuiston ammattiopisto 2009-2014, ja Helsingin Konservatorio
vuodesta 2014. Pianonvirityksen  koulutuksesta on  valmistunut
pianonvirittdjid 146 vuosina 1982-2022. Valmistuneista 26,7 % on naisia ja
73,3 % miehi&. (Bjorknas 2022; OPH 2022; Wikipedia 2022.)

Ammatillisen perustukinnon suorittaneella pianonvirittgjalla on valmiudet
pianojen ja flyygeleiden virittdmiseen, pianojen huoltamiseen seké pieniin
korjaustoihin.  Pianonvirittdjan ammatissa korostuvat itsendinen ote
tyoskentelyyn, yrittdjahenkisyys, itseohjautuvuus ja hyvat yhteistyotaidot, ja
ammatillinen perustutkinto antaakin valmiudet tydskennelld yksityisena
ammatinharjoittajana. Edelld mainitun lisaksi tyo6tilaisuuksia on tarjolla myos
pianoliikkeiden, maahantuojien, musiikkioppilaitosten sek& konsertti- ja

aanitystilojen palveluksessa. (Helsingin Konservatorio 2022.)

Opetusministerion  asetuksessa (216/2001) on sdadetty musiikkialan
ammatillisen perustutkinnon koulutusohjelmista seké tutkintonimikkeista ja
musiikkialalla on yksi ammatillinen perustutkinto, joka jakautuu kahdeksi
koulutusohjelmaksi: 1) muusikon koulutusohjelmaksi ja 2) soitinhuollon ja



musiikinteknologian koulutusohjelmaksi, joista viimeisend mainitussa Vvoi
erikoistua musiikkiteknologin tai pianonvirittdjan ammattitutkintoon.
(Kaartinen 2005, 34.) Talla hetkelld, vuonna 2022, musiikkialan
ammatillisessa perustutkinnossa voi opiskella kolmella eri osaamisalalla: 1)
musiikin, 2) musiikkiteknologian ja 3) pianonvirityksen osaamisaloilla
(Opetushallitus 2022).

2.4 Pianonvirityksen osaamisalalle hakeminen ja opiskelu

pianonvirittdjakoulutuksessa

Pianonvirityksen osaamisalan paasy- ja soveltuvuuskokeet on jaettu viiteen

osa-alueeseen seuraavanlaisesti:

1) hakijan  sdvelkorvan tarkkuutta  mitataan  sinidanien  ja
aanigeneraattorin avulla.

2) rytmin hahmottamiskokeessa mitataan hakijan kykya hahmottaa
rytmié erilaisista musiikkityyleista.

3) teknista paattelykykya ja késityokalujen kayttéa mitataan kokeessa
purkamalla ja takaisin kokoamalla erilaisia pianon osia niihin
soveltuvilla tyokaluilla.

4) kasi-korvakoordinaation koe, jossa viritetddn pianon kielikuoroja ja
oktaaveja.

5) haastattelussa kartoitetaan edellytyksia opiskella pianonviritysalaa ja
valmiuksia toimia yksityisend ammatinharjoittajana tyoelamassa.

(Helsingin Konservatorio 2022.)

Ammatillisia tutkinnon osia pianonvirityksen osaamisalan koulutuksessa on
talla hetkelld (2022) viisi. Pianonvirittdmiseen kaytetddn aikaa opinnoissa
eniten, koska se on ammatin ydinosaamista. Kdytdnnossa harjoittelu tapahtuu
pianonvirityksen osaamisalan toimipaikan viritysluokissa, ja myos
luokkaopetuksena kdyd&an opiskeltavia asioita lapi viritykseen liittyen.
Opetuspéivien perusrakenne on sellainen, ettd aamupdivisin viritetdan ja

iltapéivisin tehddén pianon huoltoon liittyvia opintoja
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pianoverstasymparistossa tai pidetdén teoriaopintoja
luokkaopetusmuotoisena (Helsingin Konservatorio 2021). Teoriaopintoja
pianonvirityksen osaamisalalla ovat mm. viritysteoria, pianon akustiikka ja
yritysopinnot.  Koulussa  oppimisen  lisdksi  opintoihin  siséltyy
tyoelaméjaksoja  yhteistyoyrityksissd sekd yksityisasiakkaiden luona.
Opintoihin  siséltyvat my6s yhteiset tutkinnon osat ammatillisessa
koulutuksessa (lukio-opinnot) silloin, jos opiskelijan pohjakoulutuksena on

peruskoulu. (Helsingin Konservatorio 2022.)

2.5 Merkittavimmat muutokset opetussuunnitelman sisalléssa

Tassd luvussa kerrotaan merkittdvimmat opintojaksoihin  liittyvét
opetussuunnitelmamuutokset pianonvirityksen osaamisalalla vertailtuna

vuosien 1995 ja 2022 opetussuunnitelmien siséltoja.

Pianonvirittajakoulutuksen ammatillisiin perusopintoihin kuuluivat vuoden
1995 opetussuunnitelman (liite 1; Opetushallitus 1995, 25) mukaan yleinen
soitinoppi, viritysteoria, akustiikka ja &anitysteoria, koneisto-oppi,
rakenneoppi sekd pianonsoitto. Suuntautumisopintoja olivat tuolloin
viritystybn  perusteet, pianon huoltotydt, pianon peruskorjaukset,
tyoharjoittelu ja paattotyd. Valinnaisina opintoina oli tuolloin harmonien
huolto, vapaa séestys, yritystoiminnan perusteet I1, valinnainen kieli tai jokin
muu tutkintoon soveltuva opintokokonaisuus. Yleisen soitinopin tavoitteena
oli, ettd opiskelijalle annetaan yleiskuva soitinten kehityksestd ja etta
opiskelija oppii tuntemaan nykyisin kaytdssa olevat soittimet. Opiskelijan tuli
tuntea pianonsukuisten soitinten kehitys suhteessa yleiseen soitinhistoriaan.
(Opetushallitus 1995, 26.) Pianonsoiton tavoitteena oli, ettd opiskelija
kehittdd soittotaitoaan omien edellytystensd ja taipumuksensa mukaan.
Opiskelijan tuli saada pianonsoiton avulla mahdollisimman hyvé tuntuma
soittotapahtumaan ja kasitys sen suhteeseen pianon virityksessa ja pianon
soittokoneiston saadoissa. (Opetushallitus 1995, 27.) Paattétyon tavoitteena
oli osoittaa opiskelijan ammatillinen pétevyys pianojen virityksessa,
huollossa ja korjaustytssa. Paattotyo oli yleensa kirjallinen osio, mutta sen
pystyi suorittamaan my6s esim. suullisesti. (Opetushallitus 1995, 28.)

Tuohon aikaan, kun paattétyot kuuluivat opetussuunnitelmaan, olivat
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pianonvirittajaopiskelijoiden paattdtdiden aiheita mm. pianon peruskorjaus,
paivékirjoja tydelaméjaksoilta ja englanninkielisestd pianoalan materiaalista

kaannoksia suomeksi.

Pianonvirittdjien opetuksen toteutussuunnitelmasta (2022) voi huomata, etta
pianonvirityksen osaamisalalla ei endd ole mm. yleistd soitinoppia,
pianonsoittoa eika paattotyota (Helsingin Konservatorio 2022), joidenkin
opintojaksojen nimitykset ovat my6s hiukan muuttuneet ajan saatossa, ja
opintoviikoista (ov) on siirrytty osaamispisteisiin (osp). Syksysta 2022 alkaen
on Helsingin Konservatoriossa voinut suorittaa flyygelin huoltamisen
opintojakson taydennyskoulutuksena, joka kestdd yhden lukukauden ajan.
Nykyddn on my0s kdytdssd ammattiosaamisen naytoét (2000-luvulla), joka
onkin ensisijainen ammattitaidon osoittamistapa ammatillisissa tutkinnon
osissa. Ammattiosaamisen naytdssa opiskelija tekee kaytannon tyotehtavia
aidoissa tyo6tilanteissa ja tydprosesseissa tyopaikalla. Naytot suunnitellaan
yksilollisesti tutkinnon osittain ja niiden suunnittelu tehdddn yhdessa
opiskelijan ja tyoharjoittelupaikan kanssa. (Opetushallitus 2023.)

3 OPPIMIS- JA MOTIVAATIOTEORIAT

Tama seminaarityd kuuluu pééosin didaktiikan eli opetusopin osa-alueeseen
kasvatustieteellisestd ndkokulmasta ja sen teoreettisena viitekehyksend ovat
oppimis- ja motivaatioteoriat. Kaartisen (2005) tutkimuksen mukaan
opinnoista saatava kaytannon hyoty ja kiinnostus alaa kohtaan ovat keskeisia
motivaatiotekijoita musiikin opiskelussa, ja tall& tutkimuksella on tarkoitus
selvittédd, onko pianonvirityksen osaamisalalla ollut samoin, ja onko siella

ollut jotain mahdollisesti toisin. (Kaartinen 2005, 179.)

Oppimiskasityksistd behaviorismi joutui 1970- ja 1980-luvuilla Kritiikin
kohteeksi ja kritiikissé olennaisinta oli ihmisen erityisyyden korostaminen
tutkimuskohteena, ja koska ihmiset ovat yksil6itd, alettiin heitdkin pitéa
erilaisina, kuten muutakin elotonta tai elollista ympdristod. Taman
seurauksena luonnontieteiden metodologian jaljittelemistd yksinomaisena

tieteellisend ideaalina alettiin kyseenalaistamaan. Kritiikki ei kuitenkaan



12

poissulje sit, etteikd behaviorismin kuvaamaa oppijan tietoisesta toiminnasta
riippumatonta oppimista tapahtuisi. Nykyaikaisen (2000-luvulla) kasityksen
mukaisesti ei-tiedostettua ja ei-tavoitteellista oppimista tapahtuu koko ajan
ehdollistamis- ja vahvistamismekanismeilla. Behaviorismin Kriittisessa
tarkastelussa on myods todettu, ettd tiukka rajautuminen ulkoiseen
kayttaytymiseen ja ympériston hairiotekijoihin ei vastaa endé arkipéivéan
kasitystd oppimisesta, ja intuitiivisesti onkin selvad, ettd oppimisen laatu
vaihtelee tilanteittain ja yksiloittdin. Oppiminen ja kehitys liitetdan yksilon
tiedollisiin prosesseihin kognitiivisessa tutkimusperinteessa, jolloin kohteena
ovat tiedon hankinnan, taltioinnin ja kayton prosessit eli ne yksilon sisdiset
tajunnan tapahtumat, joita behavioristisen kasityksen mukaan ei voida tutkia,
koska niité ei voi suoranaisesti havainnoida. (Lehtinen, Lerkkanen & Vauras
2016, 41.)

Jo ammatin opiskeluvaiheessa tydorientaatio on vahvasti mukana
opiskelijoiden tulevaisuuden suunnitelmien ja unelmien kuvauksissa.
Tutkimusten kannalta arvokasta tietoa ovatkin ne opiskelijoiden ilmaisut,
joiden avulla voidaan kartuttaa oppimisen itsesdatelyn ymmartamiseen
liittyva tietoutta. Sinatran ja Pintrichin (2003) mukaan Kkasitteellisen
muutoksen luonteesta ei ole olemassa selke&d yhtendistd nakemysta vaan
siihen liittyvat teoriat kuvaavatkin intentionaalisen kognition késitetta mielen
tilana tai kognition tasona ja tekevat eron tiedostettujen ja tiedostamattomien
tekojen ja ajatusten valilla. Tavoitteellinen toiminta edellyttdd motivaatiota,
mutta O Brien (1995) on sitd mieltd, ettd oppimisen tietoisesti kaytetyt
strategiat voivat tulla automaattisiksi vasta silloin, kun niitd harjoitettaan
tarpeeksi kauan. Itsesaatelyteorioissa oletetaan, ettd oppijat ovat tietoisia
itseséatelyprosessien myotavaikutuksista oppimistuloksiin, mutta eri
teoriasuuntauksissa on eroavaisuuksia yksityiskohdissa. Zimmermanin
(2001) mukaan fenomenologiset teoriat ja konstruktivistinen teoria pitavat
tdrkednd  opiskelijaidentiteetin  kehittymistd ja sen  merkitysté
oppimismotivaation parantamiselle. 1900-luvun alkupuolella Edmund
Husslerin (1859 — 1938) perustama fenomenologia on filosofinen
tutkimussuuntaus, ja sen alkuperdisen suuntauksen innoittamana Franz

Brentano (1938 — 1917) maaritti fenomenologiassa tietoisuuden piirteen
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intentionaalisuutena eli suuntautuneisuutena, jonka ansiosta havaitut objektit
ovat merkityksellisia. (Kaartinen 2005, 169, 38, 46; Tieteen termipankki
2023.)

Oppiminen on kognitiivinen prosessi, jossa oppiminen ymmarretaan
kokemuksen aikaansaamana kognitiivisena muutosprosessina, ja se voi olla
intentionaalista tai ilman intentiota tapahtuvaa. Opiskelussa onkin kyse
intentionaalisesta oppimisesta, joka siis tarkoittaa tarkoituksellista ja
tavoitteellista oppimistoimintaa, jonka avulla henkild pyrkii tiedon, taidon ja
ymmarryksen lisédmiseen. Oppimisessa keskeiset yksilolliset ominaisuudet
voidaan jasentad kognitiivisen, affektisen ja konatiivisen alueen valmiuksiin.
Colmanin (2001) mukaan kognitiolla tarkoitetaan oppimispsykologiassa
mentaalisia toimintoja, jotka liittyvat tiedon hankintaan ja sen prosessointiin,
ja tiedon lisaksi myos uskomukset liittyvét kognitioon. Affekti on emootio
tai subjektiivisesti ilmaistu tunnetila, kuten suru, ilo, pelko tai viha.
Konaatiolla  tarkoitetaan  psykologisia  prosesseja, jotka liittyvét
tarkoitukselliseen toimintaan, ja sitd luonnehtivia kasitteitd ovat impulssi,
halu, tahto ja madratietoinen pyrkimys. Konatiivisen alueen kasitteissa
oppimismotivaatio ilmaisee opiskelijan halua ponnistella oppimistavoitteen
suuntaisesti ja motivaation perustana olevat motivationaaliset edellytykset
virittdvat, suuntaavat ja yllapitavat oppimisaktiviteettia (Ruohotie 1998, 143).

Lahtokohtaisena oletuksena Kaartisen (2005) vaitoskirjassa on, ettd
tavoitteellinen musiikin erityistaidon opiskelu ei poikkea motivaation ja
volitionaalisten tekijoiden osalta muusta tavoitteellisesta erityistaidon
oppimisesta. Kuhl ja Fuhrman (1998) ovat kehitelleet teoriaa tahdosta (theory
of volition), jossa itseséatelyyn ja itsekontrolliin liittyvét tahdonalaiset eli
volitionaaliset komponentit on jasennelty erilaisiin ryhmiin. Kussakin
ryhmaéssa on erilaisia taitoja, joita tutkijat kutsuvat kompetensseiksi, ja naita
ryhmié ovat 1) itsesadtely ja itsehillintd, 2) itsekontrolli ja tavoitteeseen
pyrkiminen seka 3) itsereflektio. (Kaartinen 2005, 47, 14, 52.)

Turpeinen (2009) kertoo vaditoskirjassa keittiomestarien huippuosaamisen
kehittymisestd, ja keittiomestarien ala on myds pianonviritysalan tapaan
spesifi ja pieni, joten yhtaldisyyksié néilla aloilla on paljon mm. koulutuksen
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struktuurin ja ammatillisen kehityksen nakokulmista. Keittiomestarien
kertomuksista oli I0ydettdvissd kolme osaamisen tasoa: 1) perustiedon ja
taidon hankkimisen taso, 2) harjaantumisen ja kehittdmisen taso seka 3)
huippuosaajaksi tulemisen taso. Perustiedoilla ja taidoilla tarkoitetaan mm.
alalle hakeutumista, sitoutumista, koulutusta ja itsesdatelyvalmiuksien
kehittdmistd. Opinto-ohjauksen merkitys nousee esille myos alalle
hakeutumisen kohdalla. Tekemisen taitojen oppimisen prosessiin siséltyvat
kognitiiviset ja motoriset taidot, ja kehittymisen alkuvaiheessa ulkoisella
ohjauksella  on  merkitystd  yksilon  kognitiivisten  prosessien
kaynnistymisessa. Silloin kun itseséatelytaidot ovat heikot, intentionaalinen
késitteellinen  muutos on erittdin  epdtodennédkdistd, kun taas
itsesaatelytaitojen ollessa vahvoja, intentionaalinen kasitteellinen muutos on
erittdin todennakdinen ja sitd edeltdvat muun muassa tehtdvan kokeminen
haasteelliseksi seka relevantiksi ja ongelmat ovat myds mielekkaita.
(Turpeinen 2009, 111, 114, 119, 25.)

4  TUTKIMUSKYSYMYKSET, TUTKIMUSMENETELMA JA
KOHDERYHMA

Tutkimuksella halusin selvittdd, mitkd tekijat vaikuttivat pianonvirittajan
ammattiin hakeutumiseen ja alalle sitoutumiseen, ja halusin myos eri
vuosikymmeniltd empiirista tietoa, silla pianonvirittdjakoulutuksesta on tullut
perinteikés toisen asteen ammatillinen koulutus, koska se on ollut olemassa

jo yli neljdkymmenté vuotta.

Tassa tutkimuksessa tutkimuskysymyksié on kaksi, ne ovat:

- mitka olivat motivationaaliset syyt koulutukseen hakeutumiselle?

- mitk& asiat vaikuttivat opiskelumotivaatioon?

Tutkimusaineiston kerasin tekemalld teemahaastatteluja nelja kappaletta ja
haastateltavien kohderyhmd eli tutkimusjoukko on pianonvirityksen
osaamisalan ammatillisen perustutkinnon suorittaneet pianonvirittgjat, ja

haastateltavat ovat opiskelleet eri vuosikymmeniné pianonvirittdjiksi ja he
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ovat toimineet valmistumisen jalkeen, ja toimivat edelleen
pianonviritysalalla. Haastateltavat olen valinnut harkiten ja he ovat alalle

jaaneita, tyollistyneité ja tydhonsé sitoutuneita pianonvirittdjia.

Haastattelun etuna on se, ettd vastaajiksi suunnitellut henkil6t saadaan
yleensd mukaan tutkimukseen ja haastateltavat on mahdollista yleensa
tavoittaa helposti myéhemminkin, jos on tarpeen tdydentad aineistoa tai jos
halutaan tehda esimerkiksi seurantatutkimusta (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2008, 25).

Haastattelutilanteiden  tausta ~on  pohjimmiltaan  yksinkertainen:
haastateltaville tehdyt kysymykset ovat jotain muuta, Kkuin itse
tutkimuskysymykset, ja haastateltavat eivat suoraan kerro tutkimuksen
tuloksia, eika tutkimuksen kysymyksia myoskaan esiteta haastateltaville (Hy-

varinen, Nikander & Ruusuvuori 2015, 3).

4.1 Tutkimuksen eettisyys ja tietosuoja-asiat

Tutkittavien anonymisointi on tassd seminaarity0ssd tirkedad pienesta
ammattikunnasta johtuen, ja keskeisimmat kvalitatiivisen aineiston
anonymisointitavat ovat henkilénimien ja instituutioiden poistaminen tai
muuttaminen, ja taustatietojen luokittelu kategorioihin (Kuula 2011, 214; liite
2).

Tutkimuksen yhtend lahtokohtana tulee aina olla ihmisarvon
kunnioittaminen. Tutkimukseen osallistuvilta henkil6iltd edellytetdén
tutkimuksen aiheeseen perehtyneisyyden lisaksi suostumus, jolla halutaan
estad ihmisten manipulointi tutkimuksissa. Perehtyneisyys tarkoittaa sitg, etta
teemahaastattelussa mukana olevalla henkil6lld on tiedossa kaikki tarkeat
nékodkohdat siitd, mitd tutkitaan, miten tutkimus etenee ja millaisia tuloksia

tutkimuksella on tarkoitus saada aikaan. (Hirsjarvi ym. 2008, 25.)

Tutkittavalle tulee kertoa aina seuraavat tiedot: tutkimuksen tekija ja
taustaorganisaatio, henkil6tietojen  késittely tutkimuksessa ja mita

tutkimukseen osallistuminen konkreettisesti tarkoittaa. Tutkimuksessa
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henkilttietojen  kasittelyd kuvaavaa dokumenttia voidaan nimittéda
tietosuojaselosteeksi tai tietosuojailmoitukseksi. Haastattelututkimuksessa
haastateltavan tulee saada vahintd&dn tutkimusesite eli informointi

tutkimuksesta ja tietosuojailmoitus. (Kuula-Luumi 2022.)

Tassé seminaarity0ssé kaikki haastateltavat ja heihin liittyvat instituutiot
pysyvat anonyymeind. Taman tutkimuksen haastateltaville on annettu
tutkimuksen tietosuojailmoitus, tutkimuslupa ja haastattelukysymykset (liite
3). Taman seminaaritydn aineisto on tallennettu salasanalla suojatulle

muistitikulle.

4.2 Aineistonkeruu

Taman tutkimuksen teemahaastattelut toteutettiin eri tavoilla aikataulu- ja
kaytantdsidonnaisista syistd. Yhtend menetelména kéytin perinteista
haastattelua  autenttisessa  pianoverstasymparistossd, jossa tallensin
haastattelun  &lypuhelimen  &&nityssovelluksella. Kaksi  haastattelua
toteutettiin Zoom-yhteydelld, jotka myos tallensin myéhempéaa litterointia
varten. Edelld mainittujen aineistonkeruumenetelmien liséksi, neljanneksi
haastattelutavaksi valikoitui pyynt0 vastata kirjoittamalla kysymyksiin.
Suomessa Kirjoituskutsujen tuottamaa kirjoittamisen alalajia on kutsuttu
myds  teemakirjoittamiseksi  (elicited writing), joka on analogi
teemahaastattelun kasitteelle. Pyynt0 kirjoittaa omista kokemuksista onkin
luonteva maissa, joissa ihmisill4 on hyva peruskoulutus ja taito lukea seka
kirjoittaa hyvin. Kirjoituspyyntddn voi vastata mm. k&sin tai koneella
kirjoittaen. NyKkyisin voidaan kayttdd myos tutkijan tuottamia erilaisia
sahkoisid alustoja tai arkistojen palveluja. Tassé tutkimuksessa haastateltava

lahetti sahkopostitse vastaukset kysymyksiin minulle. (Poysa 2022.)

Verkkovadlitteisyys haastattelussa keskittdd huomion kasvoihin, silld muuta
ele- tai kehonkieltd nayttéruudun takaa ei ole mahdollista huomioida. T&llgin
emme siis paése nakemaan laheltd esimerkiksi ryhdin muutoksia tai jalkojen
siirtelyd eli kehonkieltd. Kuitenkin videokuvakin vélittaa katsojalle/kuulijalle

otsankurtistukset, hymyn, naurun, hAmmennyksen ja syvat huokaukset. N&in
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ollen, vaikka yhteinen fyysinen tila puuttuu ja haastateltavan kasvot
supistuvat tietokoneen nayton tuumaluvuille, ndyttoruutu ei silti haivyta
vuorovaikutuksesta oleellisia ilmaisuja tutkimushaastattelun nakoékulmasta.
Hirsjarvi  ja  Hurme  (2008) muistuttavat  Tutkimushaastattelu:
teemahaastattelun teoria ja kaytanto -kirjassa, ettd haastattelun ensisijainen
motiivi on kerétd informaatiota kohteesta, jonka keskiossa on kieli. Edella
mainitusta syystd verkkovalitteisyys, tekniikan toimiessa ei véhenna
haastattelujen  informaatioarvoa. = Tutkimushaastattelun  toteuttaminen

verkossa on siten hyva aineistonkeruumenetelméa. (Hokka 2020.)

Tarkentavia kysymyksia tein kahden haastateltavan osalta puhelimen
valityksella. Haastattelutekniikkaa tulee puhelinhaastattelussa muuttaa
hieman, silla puhelimessa ei voi havainnoida eleité ja nonverbaalia viestintaa
tai vaikkapa aina tietdd, onko haastateltava varmasti ymmartanyt
kysymyksen. Kysymysten asetteluun kannattaa puhelinhaastattelussa
kiinnittdd erityistd huomiota ja muotoilla kysymykset mahdollisimman
lyhyind ja selkeind. Haastateltavan péalle puhumista tulee myds vélttaa ja

osoittaa mahdolliset my®6téilyt vasta taukojen aikana. (Mettovaara 2016.)

Tassa tutkimuksessa erilaisten haastattelukaytantdjen vuoksi olin lahettanyt
tutkittaville sdhkopostitse tietosuojailmoituksen ja tutkimusluvan lisaksi
haastattelukysymykset (liite 3), joihin pyysin tutustumaan ennen varsinaista
haastattelua. Tutkittavat eli haastateltavat olin valinnut harkiten, ja he kaikki
olivat minulle entuudestaan tuttuja, joten haastattelun formaateilla ei ollut
niin suurta merkitystd, vaan sain aivan yhtd hyvida vastauksia

haastattelutilanteista litterointia varten jokaisella haastattelutavalla.

4.3 Aineiston analyysi

Tallennettu laadullinen aineisto on useimmiten syyta kirjoittaa puhtaaksi
sanasta sanaan, ja tatd nimitetdan litteroinniksi. Litterointi voidaan tehd&
valikoiden, koko Kkerétystda aineistosta tai teema-alueiden mukaisesti.
Aineiston litteroiminen on yleisemp&é kuin paatelmien tekeminen suoraan
nauhoista. (Hirsjarvi ym. 2008, 217.) Litteroin t&t4 tutkimusta varten kaiken

tallentamani aineiston vastauksien osalta. Haastattelurungon (liite 3) mukaan
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johdonmukaisesti tapahtuneet haastattelutilanteet pysyivat selkeind ja

ytimekk&ina, my0s vastausten osalta.

Laadullisen aineiston analyysissé kaytetaan harkiten niitd aineiston analyysin
menetelmid, jotka tuovat parhaiten esille vastauksen tutkimusongelmaan, ja
niitd ovat esimerkiksi luokittaminen, teemoittaminen, selittdminen tai ym-
maértaminen. Laadullisen aineiston kasittelyyn tarkoitetut ohjelmat eivat ole
toistaiseksi saavuttaneet vankkaa asemaa opiskelijoiden ja tutkijoiden
kaytossa. Yhtend syyna on raha: ohjelmien lisensoidut versiot maksavat
suhteellisen paljon, jonka vuoksi niitd on hankittu oppilaitoksiin hyvin
rajoitetusti. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Yksi laadullisen
aineiston analysointiohjelmista on Atlas, jonka avulla voidaan mm. havaita
asioiden valisid yhteyksia, loytdad merkityksida ja kuvailla niité.
Lahdeaineistossa voi tekstin liséksi olla kuvia, digitoitua &&nta tai
videokuvaa. Ohjelmiston ominaisuuksia ovat mm. l&hdeaineiston
vuorovaikutteinen ja automaattinen koodaus, hierarkinen nédkymé data-
aineistoon, visuaalinen tietokartan laadinta, hypertekstilinkkien kayttd seké
monipuoliset hakutoiminnot. (Aalto-yliopisto 2021.)

Tassa tutkimuksessa luokittelin ja etsin aineistosta avainsanoja, sanapareja tai
aihekokonaisuuksia aineiston koodauksessa, jotka liittyivat
tutkimuskysymyksiin, ja talloin analyysimetodina kyseessd on laadullinen
sisallénanalyysi. Analyysin aloitin niin, ettd ensi paatin, mika aineistossa
kiinnostaa itsedni eniten ja mika on oleellista tutkimuksen kannalta. Sen
jalkeen kavin aineistoa lapi useaan otteeseen ja merkitsin asiat ylds, jotka
liittyivat alussa tekemaani péatokseeni siitd, mitd haluan 10yt44. Té&ssa
vaiheessa analysointia kaikki muu jatettiin pois tutkimuksesta, silld uusia
mielenkiintoisia asioita aineistosta 16ytyisi paljonkin, ja ongelmaksi tulee
tutkielman paisuminen yli tarkoitetun koon, jonka on tassé proseminaarissa
tarkoitus olla noin 20-30 sivua. Seuraavassa vaiheessa kerasin merkityt sanat
ja kaésitteet yhteen, ja erilleen muusta aineistosta. Tyypittelin ja luokittelin
vield edelld mainitun vaiheen jalkeen aineiston. Lopullinen yhteenveto tassa
osassa kuvailluista menetelmista tehd&an tdman tutkielman pohdintaluvussa,

jossa tekstin lisdksi tuloksia esitetdan visuaalisesti kuvion ja kuvan avulla,
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mika havainnollistaa lukijalle tutkijan prosessia analyysista. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 78.) Aineiston analyysi tassa tutkimuksessa on teoriaohjaava
ja kaksiosainen eli aineistolédhtéinen, johon liitettiin teoriaohjaava analyysi
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 82).

Seuraavaksi esimerkking; néistd kahdesta tamén seminaarityon litteroiduista
haastatteluvastauksista  tunnistaa  selvasti ainakin  kaksi erilaista

oppimiskasitystd, behavioristisen ja kognitiivisen:

Kaikki oli hyvin kaytannonlaheistd, paljon vain tehtiin, ja
teoreettiset perusteet tekemiselle jai melko vahiin. Opetettiin
ikdan kuin tekemaan, ei valttamatta ymmartamaan, ehka sekin

sama juttu kuin tehtaassa. (Pianonvirittaja B, 24.)

Kaytdnnon harjoittelua  tehtiin  paljon yksin  omassa
harjoitusluokassa, ja opettajat kavivat saannollisesti
antamassa apua ja neuvoja. Virittamisen tai saatamisen
harjoittelu ei missdan vaiheessa tuntunut tylséalta ja paikallaan
junnaavalta, koska kehittdvaa palautetta oli koko ajan

saatavilla. (Pianonvirittaja D, 22.)

4.4 Tutkimuksen validiteetti

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta kohentaa tutkijan mahdollisimman
tarkka selostus tutkimuksen toteuttamisesta ja laadullisessa tutkimuksessa
aineistoa tarvitaan juuri sen verran, kuin aiheen ja asetetun tutkimustehtévan
kannalta on valttdmatonté (Hirsjarvi ym. 2008, 227). Tutkittavat olen valinnut
harkiten, ja eri vuosikymmeniltd silld oletuksella, ettd I0ydan alalle
hakeutumisesta ja alalla opiskelemisesta pidemmalla aikavélilla tuloksista
eroavaisuuksia, samankaltaisuuksien lisaksi. Validiteetilla on laadullisesta
tutkimuksesta puhuttaessa enemman huomiota kuin reliabiliteetilla, joka
tarkoittaa  tutkimuksen toistettavuutta ja sopii usein  paremmin
kvantitatiiviseen tutkimukseen. Validiteetissa onkin siis kyse siitd, onko
tutkimus pateva eli onko se perusteellisesti tehty ja ovatko aineistosta saadut
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tulokset ja tehdyt paatelmat oikeita. Tutkimuksessa voisi ilmeté virheita esim.
siing, ettd tutkija kysyy vaaria kysymyksid tai tekee vastauksista vaaria
johtop&atoksié. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Vahvuutena itsellani on pianonvirityksen osaamisalan tuntemus yli
kahdenkymmenen vuoden ajalta, ja tutkittavien valinnassa yhtena kriteerina
lahtokohtaisesti pidin korkeaa laatua ja pyrkimyksena myds saada vastauksia,
joita ei valttaméttd itse ollut ajatellutkaan ennen tatd tutkimusta. Pienen
spesifin alan tutkimisessa néenkin véalttamattoméana alan tuntemuksen, ja se

on tdméan tutkimuksen vahvuus ja tekee tutkimuksesta tieteellisesti pitavan.

Teorialdhtoisessa sisallonanalyysissa yhtend ylaluokkana on asiantuntijan
kokemukseen perustuva nayttd paatoksenteosta, johon sisaltyy tutkittavien
kokemuksellinen tieto ja hiljainen tieto, joista jalkimmainen tarkoittaa
tutkijan kykya tehda selkeita paatoksia (Tuomi & Sarajarvi 2018, 97). Yhtena
haasteena on l&hes olematon teoreettis-viitteellinen pohja pianonvirityksen
osaamisalaan liittyen, silla  etsiessani tietoa  useilla  eri
tiedonhakumenetelmilla (mm. Finna, Google Scholar, Helmet, Volter), ei

tietoa 10ytynyt.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

Taman seminaaritydn haastateltavat eli tutkittavat, ammatillisen
perustutkinnon suorittaneet pianonvirittajat olivat opiskeluaikana 20-26-
vuotiaita, ja heistd kaytetadn tassa tutkimuksessa nimityksia pianonvirittajat
A, B, CjaD (liite 2).

5.1 Motivationaaliset syyt pianonvirittajakoulutukseen

hakeutumiselle

Pianonvirittaja A kertoo, ettd oli toiminut ennen pianonvirittdjakoulutukseen
hakeutumista muusikkona, ja koulut olivat jadneet véhemmélle Kiertdessa
ympari Suomea bandin kanssa. Oli siis aika hankkia jokin muodollinen
patevyys ja musiikkialan koulutus tuntui hénelle luontevalta vaihtoehdolta, ja
musiikin sekd ké&sityon yhdistyminen pianonvirittdjan ammatissa vaikutti

todella mielenkiintoiselta.

Pianonvirittaja B kertoi alkuinnostuksen pianonvirittajan ammattia kohtaan
tulleen ensimmaisté kertaa jo silloin, kun kotona kavi pianonvirittaja. Han ei
tiennyt koulutuksesta aiemmin, ennen kuin lukiossa hén tutustui ammatillisen
koulutuksen kirjaan, jossa oli kaikki toisen asteen koulutuksen ammatit
Suomessa. Sieltd han 16ysi pianonvirittajan ammatin ja koulutuksen, ja siita
ajatus pianonvirittajakouluun hakemiseen lahti. Alkuperainen syy hanella oli
hankkia ensin ammatti, jolla voisi ansaita opiskelurahat my6hempaa
opiskelua varten ja pianonviritt4jadn ammatti tuntui siihen tarkoitukseen
hyvinkin sopivalta. Ammatissa yhdistyi musiikki ja k&sity0, ja ne olivatkin
kaksi sellaista syytd, jotka siihen aikaan eldmdssd tuntuivat muutenkin

mielenkiintoisilta.

Pianonvirittaja C oli kipuillut sen asian kanssa, ettei oikein tiennyt mille
alalle haluaisi, ja lukion jalkeen hén lahti yliopistoon opiskelemaan fysiikkaa,
koska se oli aina kiinnostanut. Se ei kuitenkaan ollut oikein sit4d mitd han oli

toivonut. Yliopisto tuntui byrokraattiselta ja opiskelu tehottomalta, ja koska
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hén oli samaan aikaan myds t0issd, ei aikaa kauheasti ollut haaskattavaksi,
eika hurjaan opiskelijaelamadnkaan oikein voinut satsata. Pianonvirittaja C
oli jo aikeissa vaihtaa opiskelemaan musiikkitiedetté yliopistossa, kunnes han
néki  ilmoituksen  Helsingin  Sanomissa  pianonvirittajakoulutuksen
alkamisesta. Han huomasi, etté siind oli ammatti, jossa yhdistyisi kaytannon
fysiikka, musiikki ja viel&pa tekniset tyot, joten hédn tarttui tilaisuuteen heti.
Tarkoitus oli hankkia koko eldmén mittainen ammatti, jossa riittéisi

kiinnostavuutta.

Pianonvirittaja D kuuli pianonvirityksen koulutuksesta ensimmaisen kerran
vanhemmiltaan, jotka olivat tdérméanneet koulutuksen mainostukseen
internetissd. Hanen vanhempansa olivat tietoisia lapsensa musiikillis-
teknillisestd osaamisesta, ja heidan mielestdén koulutus kuulosti juuri hénelle
sopivalta. Pianonvirittdja D:n kohdalla innostus pianonvirittdjan ammatista
oli tullut myos siten, ettd hanen vanha perhetuttu on Hellaksen tehtaalla
oppinsa saanut pianonvirittdja, jonka tyoskentely vaikutti aina
mielenkiintoiselta sivusta seurattuna. Pianon toiminta kiehtoi Pianonvirittdja
D:t4, ja hén tiesikin, ettd pianon rakenne oli sédilynyt muuttumattomana
valtavan pitkaan. Han oli ollut musiikin kanssa tekemisissa aivan nuoresta
saakka, minka liséksi rakasti erilaisten laitteiden toiminnan tutkimista. Han
oli myo6s koulutukseen hakiessaan aloittanut vasta pianotunneilla k&ymisen
uudelleen, ja ajatteli, ettd oman soittimen virittdminen s&astéisi
vuosikustannuksissa aika paljon. Pianonvirittdja D ei koulutukseen
hakiessaan kaavaillut pianonvirittdjan ammatista varsinaista leipaty6td, vaan
ldhinnd sivuansiota. Hanen pianonvirittdjatutun kertomusten perusteella sai
ymmarryksen siitd, ettd pianovirittdjan tyOajat ovat hyvin vapaat ja ettéd
keikkoja voi tehdd juuri sen verran, kuin itse haluaa. Vapaamuotoinen
keikkaty6 sopisikin siis oikein hyvin hénelle mahdollisten my&hempien
jatko-opintojen oheen.
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5.2 Opiskelu pianonvirittgjakoulutuksessa

Pianonvirittaja D:n mukaan oma kehitys seka virittdmisen ettd huoltotdiden
osalta opiskelussa oli selkeésti nahtévissa ja kuultavissa. Uusia oivalluksia
tapahtui véhintéan viikoittain, ja tyoskentely muuttui sujuvammaksi koko
ajan. Valilla jokin osasavelhuojunta ei meinannut milladn kuulua, mutta
seuraavana paivana se olikin selkeasti erotettavissa. Yksikaan harjoitteluhetki
ei mennyt hukkaan, vaan sek& onnistumiset ettd epdonnistumiset auttoivat
luomaan kokonaisvaltaista ammattitaitoa. Kaytannon harjoittelua tehtiin
paljon yksin omassa harjoitusluokassa, ja opettajat kavivat saannollisesti
antamassa apua ja neuvoja. Virittdmisen tai sadtdmisen harjoittelu ei missaan
vaiheessa tuntunut tylséltd ja paikallaan junnaavalta, koska kehittavaa
palautetta oli koko ajan saatavilla. Oman oppimisen lisdksi oli
mielenkiintoista seurata, miten opiskelutoverit etenivat omissa opinnoissaan.
Ryhmaéhenki oli todella hyvd, ja jokainen kannusti muita suoriutumaan entisté
paremmin harjoituksista ja tenteistd. He vertailivat ryhméssd omia
suorituksiaan avoimesti, ja auttoivat toisiaan ratkaisemaan ongelmakohtia.
Pianonvirittdja D:lle yritystoiminnan opintoihin liittyva yritystoiminnan
suunnittelu oli haastavin osuus opinnoista. Opintoja suorittaessaan hénella ei
ollut juuri mitdén kaupallista osaamista tai kokemusta, ja suuri o0sa
opetettavista asioista ja kasitteistd olivat uusia. Samasta syystd myds
pianonviritysalan harjoitusyrityksen pydrittdminen tuntui haastavalta. Itse
virittdmisen opiskelu oli haastavaa alusta loppuun saakka. Motivaatio ei
kuitenkaan pettanyt misséan vaiheessa, koska selked4 kehitysté tapahtui koko
ajan. Tyoskentely muuttui varmemmaksi ja nopeammaksi jokaisen virityksen
myo6td, vaikka joskus tuntui, ettd hyvaan lopputulokseen ei meinannut millaan
paéstd. Oppiminen ei loppunut missaan vaiheessa, vaan jokaiseen valmiiksi
opittuun asiaan l6ytyi aina uusia nakékulmia. Pianon koneiston huolto- ja
s&atotoiden opiskelu tuntui helpolta, kunnes hdn ymmarsi, ettd tydvaiheiden
suorittaminen yhdenlaiseen soittimeen ohjeiden perusteella ei riita
ammattitaidon perustaksi. Oikea ammattitaito vaatii sitd, ettd ymmaértaa
pianon koneiston toiminnan syvalliselld tasolla ja osaa soveltaa oppimaansa
hyvinkin erilaisten soittimien saattamiseksi mahdollisimman hyvéén

soittokuntoon. Pianonvirittdja D sai mielestddn tdh&n opiskelujen aikana
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hyvan pohjan. Viritysteorian opiskelussa matemaattis-luonnontieteellisten
alojen aiemmasta osaamisesta oli varmasti hyotyd, ja han pystyikin

tarvittaessa auttamaan my0s opiskelutovereitaan teoriaopinnoissa.

Pianonvirittaja C:n mukaan koulu oli tiiviissa yhteistydssa ammattikunnan
kanssa, ja virittdjaopiskelijat tapasivatkin paljon ammatissa toimivia virittjia
opiskeluaikana. Se oli avartavaa ja inspiroivaa, ja rakensi mielikuvia siita
ammattikunnasta, johon koulun jélkeen olisi asettumassa. Opetus oli hyvin
kéytdnnonléheistd, ja siitd sai hyvan késityksen kéaytdnnon tydssa
vaadittavista taidoista. Virittdminen oli pianonvirittdja C:n mielesta kaikkein
vaikeinta opiskeluaikana, mutta myéhemmin se on ammatissa toimiessa
osoittautunut yhdeksi kaikkein Kkiinnostavimmaksi aiheeksi. Teoreettiset
aineet olivat hanelle helppoja, oletettavasti aikaisempien yliopisto-opintojen

Vvuoksi.

Pianonvirittaja B kertoi, ettd koulutus oli nimenomaan tekemista, ei luokassa
istumista. Toisaalta, ei luokassa istuminenkaan ollut muodostunut hénelle
ongelmaksi koskaan. Virittajakurssi oli mukava, ryhméhenki hyva ja he
asuivat samassa paikassa kaikki, kahdessa eri HOASIn solussa lahella
virittdjakoulua. Heilla oli keskenaan hyva meininki myods koulun ulkopuolella
vapaa-ajalla. Opettajina oli kaksi pianonvirittajaa, joilla ei siihen aikaan ollut
viela minkaanlaista koulutusta opettamiseen. Malli, jolla pianonvirittéjia
koulutettiin, oli otettu suoraan pianotehtaasta ja tehtaan toimintatavoista.
Ensimmaisen vuoden aikana opiskelussa ei juurikaan ollut mitadn muuta kuin
virittdmistd. Teoriatunnit olivat “lepoa” virittdmisen ohella. Kaikki oli hyvin
kaytannonléheistd, paljon vain tehtiin, ja teoreettiset perusteet tekemiselle
jaivat melko véhiin. Opetettiin ik&&n kuin tekemddn, ei valttdmatta
ymmartaméaéan, ehka sekin sama juttu kuin tehtaassa. Toisaalta, opettajilla ei
siihen aikaan valttamatta ollut muuta mallia opettamiseen. Tuollakin tavalla
Pianonvirittaja B:n mielestd kylla oppi, mutta helpommallakin olisi voinut
ehka paasta. Hyvat muistot jaivéat ja paljon on tuon aikaisia ystavié ja tuttuja
edelleenkin, joiden kanssa pidetddn yhteyttd. Virittdmisen opiskelu tuntui
vaikealta ja hyvin hitaalta. Ei oikein ollut varmuutta siitd, osaako vaiko eiko
osaa. Vanhemman polven tekijoilta ei oikein tullut mitddn kannustavaa tai

validia palautetta. Helppoa oli ehké se, ettd kotitehtavia ei ollut. Koulu ja
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tekeminen loppuivat aina siihen, kun koulupéiva paattyi, ja sen jalkeen pystyi
tekeméan jotakin aivan muuta. Opiskelu oli mielenkiintoista ja hyvin
haastavaa.

Pianonvirittaja A:n mielesta opiskeluaikana koulutuksen kaytdnndnlaheisyys
oli innostavaa, mutta myds ensimmaisen vuoden aikana opiskelu oli
’rankkaa”, koska silloin oli suurimmaksi osaksi vain pelkk&& virittdmisté.
Teoriaopinnot tukivat hyvin kéaytdntda ja niiden aikana sai taukoa
virittdmisesta. Oli myos kivaa, ettd liikuntaa oli kerran viikossa ja perjantaisin
oli yleinen soitinoppi -opintojakso, jossa kaytiin kaikki sinfoniaorkesterin
soittimet ja niiden toimintaperiaatteet lapi, ja tuon kurssin yhteydessd he
kavivat ryhménsd kanssa myo6s mm. Finlandia-talolla kuuntelemassa
Helsingin kaupunginorkesterin kenraaliharjoituksia. Pianonsoittotunteja oli
myo6s kerran viikossa, joka oli tarpeellista, lisdten pianon koskettimiston
soittotuntuman nakokulmaa ja mydskin pianonvirityksen kuuntelemisen
kannalta. Opetus oli pianonvirittdja A:n mukaan hyvaa ja opettajat olivat
todella mukavia ja kannustavia. Virittdminen oli h&dnen mielestaan todella
haastavaa, ja rupesi jollakin tavalla sujumaan vasta ensimmaisen vuoden
kevéalla. Kun opinnot, ja etenkin pianon virittdminen alkoi sujumaan, oli se
hyva kannustin jatkamaan sisukkaasti eteenpdin ja onnistumiset lisasivat
mielenkiintoa ammattia kohtaan entisestddn. Viritysteorian opinnot toivat

lisda ndkemysta myodskin kaytannon virittdmiseen.

5.3 Haastateltavien ajatukset jatko-opinnoista

Pianonvirittdja A:lle tuli opiskeluaikana ajatuksia jatko-opinnoista, ja
onneksi pianonvirityksen ammatillisen perustutkinnon koulutuksen jérjestavé
oppilaitos jarjestikin heti hénen valmistumisensa jalkeen kesalla kolmen
viikon mittaisen flyygelin huollon kurssin. Sen liséksi han hakeutui yhdelle
pianoalan maahantuojalle harjoitteluun ja pyrki myds Suomen
Pianonvirittgjat ry:n jaseneksi. Valmistumisen aikoihin hénell& oli tunne, etta
tarvitsee vield paljon lis&a oppia tai muuten jaisi “’tyhjan péaélle”. Tuo edell&

mainittu ei millddn tavalla ollut hdnen mukaansa opetuksen laadusta
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riippuvaista, vaan siita, ettd pianonvirittdjan tyénkuva ja osaaminen ovat niin

laaja-alaisia, ettei niit4 opita kolmessa vuodessa.

Pianonvirittaja B ei ajatellut pianonvirittajaopintojen aikana jatko-opintoja,
silla oli hankkimassa vain ammattia, jolla ansaitsisi opiskelurahat
my6hempéé opiskelemista varten jossakin muualla. Hanen muistelunsa
mukaan opiskelijoille ei oikein kerrottukaan mistaan
jatkokoulutusmahdollisuuksista tuolloin. Vanhemmat tekijat olivat olleet
joillakin tehtailla opiskelemassa, mutta sekin oli ollut hyvin mystista.
Toisaalta jatkokoulutus oli kdytannossa kokonaan kytkoksissa siihen, etté oli
jonkun maahantuojan palveluksessa tai sellaisessa asemassa, etta pystyi
vaikuttamaan siihen mitd soittimia johonkin julkisyhteiséon hankittaisiin
enemman, ja joita sitten olisit sielld huoltamassa. Pianonvirittdja B on
kuitenkin mydhemmin hankkinut paljon lisdkoulutusta alalta asetuttuaan

pysyvasti takaisin pianonviritysalalle.

Pianonvirittaja C huomasi, ettd halusi oppia liséé ja syventdd ymmarrystééan
mm. flyygelin koneiston saatdmisestd ja intonoinnista. Ensimmaéinen vaihe
oli paasta virittdjayhdistyksen jaseneksi, sitten han pyysi paasta oppipojaksi
patevéksi tietaméalleen konserttivirittdjélle, ja sen jalkeen hén hakeutui viela

ulkomaille lisédoppiin.

Pianonvirittaja D kertoi, ettd pianonvirittdjan ammatillista perustutkintoa
suorittaessaan ilmeni mahdollisuus jatkokouluttautua myds pianonvirityksen
alalla, puolen vuoden mittaisella flyygelin huoltamisen opintojaksolla, ja han
suorittikin opintojakson hyvin pian valmistumisensa jalkeen. Perustutkintoa
suorittaessaan hanelle syntyi myds ajatus jatkokouluttautumisesta jollakin
Euroopan pianotehtaalla. Ajatus sai lisasytykettd, kun ké&vimme
opiskeluryhmé&mme kanssa vierailulla Estonian pianotehtaalla. Tehdaskierros
oli valtavan mielenkiintoinen, ja han uskoo, ettd moni ryhmaésta sai siita
lisdinspiraatiota opintoihinsa. Koska Pianonvirittdja D péaatyi opintojensa
jalkeen  mydhemmin  tyOskentelem&n  suuren  pianovalmistajan
maahantuojalle, on hénelle tarjoutumassa mahdollisuus paasta

kouluttautumaan yhdelld Euroopan suurista pianotehtaista.
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6 POHDINTA JA YHTEENVETO

Tutkimuksen aineistonkeruussa kaytin menetelmanéd teemahaastatteluja
erilaisilla tavoilla, ja yhdeltd haastateltavalta tulikin pyyntd vastata
kysymyksiin kirjoittamalla, johon suostuin. Vastausten laatu oli tasta
huolimatta kuitenkin pitdvaa ja vastaukset hyvin samantapaisia, kuin esim.
perinteisestd kasvokkain tapahtuvasta haastattelusta saadut tulokset, ja
tarkentavia kysymyksid tein tassd tapauksessa vield puhelinhaastattelulla
myOhemmin. Haastateltavan kirjoituksen muokkasin  my6s tdman
tutkimuksen muotoseikkoihin sopivaksi, litteroinnin tapaan — tutkimuksen

validiteetti on téltékin osin pitava.

6.1 Ammatillisen kompetenssin motivationaaliset
edellytykset ja orientaatio opiskelujen aikana

Taman seminaaritydn paatarkoitus on saada tietoa toisen asteen ammatillisen
koulutuksen opiskelun motivationaalisista tekijoistd, ja siitd, minka takia
koulutukseen hakeutuvat valitsevat juuri pianonvirityksen osaamisalan
opinnot, eivatkd esimerkiksi lukiota tai lukion jélkeen jotakin muuta
koulutusta. Pienen spesifin erityisalan nékyvyyden ja opetuksen laadun
kannalta tutkimus tuottaa tarkeaa tietoa, ja mahdollisesti tdmén tutkimuksen
tuloksia voisi my6s hyodyntda eri nivelvaiheissa sekd pianonvirityksen
osaamisalalle hakeutumisen ohjaamiseen tutkimuksen motivationaalisten

tekijoiden avulla.
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KUVIO 2. Motivationaaliset syyt pianonvirittdjakoulutukseen hakeutumiselle

Ammatillisen kompetenssin motivationaalisilla edellytyksilla tarkoitetaan
yhden kompetenssimallin perusteella mielenkiinnon kohdetta seka yleisia
motivaationaalisia taipumuksia, ja mielenkiinnon kohde viittaa toiminnan
orientaatioon. Kaartisen (2005) vaitoskirjassa mielenkiintoa kuvaava késite
on sisdinen tavoiteorientaatio. (Kaartinen 2005, 177.) Tutkimusaineiston
perusteella, kaikilla tdman seminaarityon haastateltavilla
tavoiteorientaatiossa oli selkedsti yhtenevéisind tekijoind kiinnostus
musiikillis-teknilliseen osaamiseen, jossa yhdistyy musiikki ja kasity6t, ja
kahdella pianonvirittajalla oli ndiden lisdksi kiinnostus ja tieto siitd, etta
pianonvirittdjan ammatissa tarvitaan myds matemaattis-luonnontieteellisté
osaamista. Taman lisdksi pianonvirittdjat B ja D pitivat lahtokohtaisesti
ammatin  yrittdjyyden  sovittamista muuhun eldmdinsa  tarkeind
motivationaalisina edellytyksing, jolloin ty6td voisi tehd& silloin, kun se
itselle parhaiten sopisi. Edelld saatiin aineiston perusteella vastaus
ensimmaiseen tutkimuskysymykseen; mitkd olivat motivationaaliset syyt

koulutukseen hakeutumiselle?

Toiseen  kysymykseen eli  siihen, mitkd  asiat  vaikuttivat

opiskelumotivaatioon, vastaaminen onkin monisyisempéaé. Miro-ohjelmalla
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tehdyssa kasitekartassa (liite 4; kuva 2) kuvataan tutkimusprosessia ja
aineiston tuottamia tuloksia opiskeluorientaatioon liittyen (Miro 2023).
Onnistuminen tyOtehtavéassd kohottaa yksilon itseluottamusta ja vahvistaa
orientaatiota opiskeltavan alan tehtaviin (Kaartinen 2005, 177) ja
pianonvirittaja A kertoikin, ettd kun opinnot, ja etenkin pianon virittdminen
alkoi sujumaan, oli se hyva kannustin jatkamaan sinnikké&ésti eteenpéin, joka
viittaa konatiivisen alueen késitteista oppimismotivaatioon, joka ilmaisee
opiskelijan halua ponnistella oppimistavoitteen saavuttamiseksi (Ruohotie
1998, 143). Viritysteorian opinnot toivat pianonvirittaja A:lle lisdd nakemysta
mya0skin kaytdnnon virittdmiseen ja pianonvirittdja B kertoi viritysteorian
opintojakson aikana saaneen taukoa virittdmisestd. Usein opinnoissa
menestymisen odotukset ovat sidoksissa opiskelun mielekkaéksi kokemiseen
ja opiskelun mielekkyydessa korostuvat teoria-aineiden opiskelun térkeys ja
kiinnostus alaa kohtaan. (Kaartinen 2005, 148.) Sinnikkyydelld taas
ymmarretddn tavoitteellisen toiminnan piirteitd, jotka kuvaavat pitkékestoista
ja madrétietoista ponnistelua opiskelutehtévien parissa (Kaartinen 2005, 157).
Pianonvirittdja D:n mukaan oma kehitys opiskelujen aikana seké virittamisen
ettd huoltotdiden osalta olikin selkedsti huomattavissa ja motivaatio ei tasta
johtuen pettanyt hanelld missaan vaiheessa, koska selke&é kehitysta tapahtui
koko ajan. Haastateltavista kaikille neljélle virittajaopiskelijalle ammatin
opiskelun ydinosaaminen eli pianon virittdminen oli opiskeluaikana vaikeaa
ja haastavaa, ja yhdelle neljastd myds yritysopintoihin liittyva
yritystoiminnan suunnittelu tuotti haasteita. Ryhméahenki nousi esiin kahden
pianonvirittdjan haastatteluissa, ja tehdasvierailut sekd verkostoituminen
olivat pianonvirittdjan ammatti-identiteetin rakentumisen kannalta tarkeita
asioita. Haastatteluista nousee esiin myds vertaisoppimisen hydty ja
avuntarve, jotka ovatkin sidoksissa oppimismotivaatioon. Musiikin alalla
tyoeldmdssa toimiminen on usein yhteistoiminnallista ja siksi niita taitoja
tulisikin harjoitella jo ammattiopintojen aikana. (Kaartinen 2005, 80.) Opetus
ja oppimisen ohjaaminen olivat myds merkittdvassad osassa oppimisen ja
opiskeluorientaation suhteen. Kolmelle neljasta haastateltavasta tuli myods
vahva tunne jatko-opinnoista jo ammatillisen perustutkinnon suorittamisen
aikana, ja vuosien jalkeen neljaskin haastateltava on jatkokouluttautunut
alalla ulkomaita mydden. Opiskeluorientaatio jatko-opintoihin oli siis
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vahvasti haastateltavien vastauksissa mukana ja tdma ehka selittaa alalle
jadmisen ja sitoutumisen. Onnistumisista, ja myo6skin epdonnistumisista
opittiin, joka viittaa itsearviointiin ja itsereflektioon. Myos pianonvirittjilla
on tdman seminaarityon tuloksien mukaan yksiléllisilla kehityspoluillaan
aikaisessa kasvun vaiheessa mielikuva ammatista ja taman mielikuvan avulla
he pystyvatkin yhdistdmain saamaansa ja oppimaansa tietoa opittuihin
tekemisen taitoihin. Erilaiset mielikuvat vahvistavat myos uskoa omiin
mahdollisuuksiin  pianonviritysalalla osaamisen kehittymisen myota.
(Turpeinen 2009, 156.)

6.2 Oppimisteoriat pianonvirittgjakoulutuksessa

Kaartinen (2005) korostaa, ettd oppiminen on kognitiivinen prosessi, jossa
oppiminen ymmarretddn kokemuksien aikaansaamana kognitiivisena
muutosprosessina, joka on intentionaalista tai ilman intentiota tapahtuvaa, ja
opiskelussa on Kkyse intentionaalista oppimisesta eli tavoitteellisesta
toiminnasta, jossa opiskelija pyrkii tiedon, taidon ja ymmérryksen
lisddmiseen ja musiikin suunnitelmallinen opiskelu on useimmilla
tutkimusjoukon henkil6illd alkanut jo ennen oppivelvollisuusikaa tai

oppivelvollisuusian varhaisina vuosina. (Kaartinen 2005, 14-15.)

Toisin kuin muilla musiikin osaamisaloilla (musiikki, musiikkiteknologia)
toisen asteen ammatillisessa koulutuksessa, joissa harrastuneisuus,
aikaisempi tavoitteellinen harjoittelu ja opinnot voidaan ammatillisissa
opinnoissa usein tunnistaa ja tunnustaa, pianonviritysalalla yleisesti lahdetdan
liikkeelle perusteista ja alkeista. Joku on saattanut kokeilla virittdmisté
joskus, tai harrastuksena, mutta ammatilliseen koulutukseen péadstessaan,
kaikki samassa ryhmadssd aloittavat opiskelijat laitetaan lahtotasollisesti
”samalle viivalle”. Jokaisen opintopolku on toki yksil6llinen, ja edistyminen
voi olla nopeampaa niilla, joilla on jo kokemusta alasta. Tdma on kuitenkin
todella harvinaista ja osaaminen tunnistetaan/tunnustetaan ja osoitetaan
ammattiosaamisen naytoissd, joissa opettajien lisdksi mukana on aina joku
tyoeldmdedustaja eli kdytanndssa pianonvirittdjan tyota ammatikseen tekeva

henkil6. Mité tulee pianonvirityksen osaamisalan ammatillisiin opintoihin,
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pohtiessa taman tutkimuksen tuloksia; itseséatelyvalmiuksien voidaan olettaa
alkavan pianonvirittdjdkoulutuksessa tyypillisesti vasta ammatillisten
pianonvirittdjdopintojen aikana toisin, kuin Kaartisen (2005) tutkimuksessa,
joka tutkii itseséatelyvalmiuksia musiikin opiskelussa. Edella kerrotun syyn
lisdksi, pianonvirityksen osaamisalan oppimiskésityksen tausta on
oletettavasti behavioristinen myos siitd syystd, ettd malli pianonvirityksen
koulutukseen oli aikoinaan otettu suoraan pianotehtaasta. Mukaan on ajan

my6té tullut mm. kognitiiviset ja humanistiset oppimiskasitykset.

Nykyaikaisen (2000-luvulla) behavioristisen késityksen mukaisesti ei-
tiedostettua ja ei-tavoitteellista oppimista tapahtuu koko ajan ehdollistamis-
ja vahvistamismekanismeilla, joita esim. pianon virittdmisen harjoittelussa ja
sen opettamisessa tapahtuu pelkéastdadn jo siksi, ettd harjoitusluokassa
vietetdan yksin valilla pidempiékin aikoja tiedostamatta, tekeekd opeteltavat
asiat oikein vai vadrin. Pianon virittdmisen opetuksessa on “opettaja ndyttaa
ja opiskelija tekee” mestari-kisélli-mentaliteetti, jonka lisdksi opettaja
tietenkin my6s kertoo mitd tekee ja miksi. Asia on osittain myos
resurssisidonnainen, koska jatkuvaan yksityisopetukseen ei  milldén
instituutiolla olisi varaa — yhden pianon virittdmiseen opintojen alussa menee
aikaa helposti kokonaisen yhden opintoviikon verran. Opettajien palaute
antaa suuntaa ja opettaja ohjaa opiskelijan takaisin oikealle polulle, jos
opiskelija on siltd eksynyt. Taman lisdksi behaviorismiin liittyen,
hermostollisesta perustasta oppimisessa on saatu lisdéntyvaa nayttod, ja
pianon virittdmisessd oleellista onkin oppia tuntemaan, miten
viritysavaimella sd&detyn viritystapin saa asettumaan haluamaansa paikkaan,
ja viritysavaintekniikka kehittyy vain paljon toistoja tekeméll&. (Lehtinen,
Lerkkanen, & Vauras 2016, 32.) Arvioinnilla on suuri merkitys oppimisessa
ja onnistuessaan arviointi tuottaa opiskelijalle itselleen tiedon siit&d mité tulisi
tehda toisin, etté tulos olisi parempi (Kaartinen 2005, 186). Havainnoinnin
apuna pianonvirittdjakoulutuksessa on nykyaan pianonviritykseen tarkoitettu
digitaalinen Yamaha PT-Al -ohjelma (Softland 2023), joka jokaisella
opiskelijalla on virityksen harjoittelussa kdytéssaan. Ohjelma antaa oikean
suunnan tekemiselle, mutta korvalla kuunteleminen on kuitenkin tarkempaa

varsinkin silloin, kun kyseessa on ensiluokkainen kielikuorojen virittdminen
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ja hienoviritys — ainakin vield. Yamaha PT-Al -ohjelmalla mitataan myds
pianon virityksid, jolloin kustakin virityksestd saa graafisen virityskayran,
jota opiskelijat voivat verrata aiempiin suorituksiinsa. Virityskayréssa pianon
virityksen vertailukohtana on optimaalinen virityksen kayrd, ja mitatun
virityksen senttipoikkeama optimikayrasta kunkin aanen kohdalla, méérittaa
virityksen lopullisen tuloksen. Edelld mainitun sovelluksen mukaan
tuleminen pianonvirittajakoulutukseen on tuonut sielld oppimisteorioihin
mukaan konstruktivismia, joka on aktiivista uuden oppimisen sovittamista
ihmisen aiempiin tietorakenteisiin, ja johon kuuluvat kognitiivisen ristiriidan
ratkaiseminen, uteliaisuus ja Kkehitysvaiheen asettamat rajoitukset
itsesadtelyprosessien soveltamisella (Kaartinen 2005, 45). Vuosikymmenia
koulutuksessa kaytetty, perinteinen pianon virityskokeiden arviointi on yha
edelleen myds kaytossa pianonvirittdjakoulutuksessa, jossa opettajat
kuuntelevat virityksen ja kirjaavat ylos virityksen heikkoudet ja vahvuudet,
ja kokeen hyvaksyttyna arviointiasteikkona on nykyisen (2022)

opetussuunnitelman mukaan 1-5.

On tarkedd, ettd opettajat voivat olla tukemassa opiskelijoita heidan
ponnisteluissaan ja opettajan tehtdvana onkin auttaa ja neuvoa opiskelijaa
oppimaan kussakin tilanteessa sen tarkoituksenmukaisella tavalla. Pianon
virittdmisen opiskelu on suurimmaksi osaksi yksindistd puurtamista, jossa
opettaja nayttdd oikean suunnan, kun taas esimerkiksi pianon huoltamisen
opintojaksossa opiskellaan yhteisdllisestikin, niin kuin pianonvirityksen
osaamisalan teoria-aineissa. T&mé&n proseminaarityon tuloksista voidaan
paatella, ettd myoOs pianonvirityksen osaamisalalla opinnoista saatava
kadytdnnon  hyoty ja kiinnostus alaa kohtaan ovat keskeisia
opiskeluorientaatiota edistavid tekijoitd. Ammatin opiskeluvaiheessa
tyOorientaatio oli my6s vahvasti mukana pianonvirittajaopiskelijoiden
tulevaisuuden suunnitelmien kuvauksissa. Kaikilla tdman seminaarityon
haastateltavien motivationaalisissa edellytyksissé ja opiskeluaikaisessa
toiminnassa oli yhteyttad Snow, Corno & Jack:n (1996) tekemé&én luokitteluun,
teoreettisen viitekehyksen konatiiviseen alueeseen, jossa toiminta on
maéarétietoista. Pianonvirittdjdopintoihin  pyrkivilla on selvésti myds

affektisella alueella erityisia persoonallisuustekijoita liittyen
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motivationaalisiin edellytyksiin, ja tutkimusaineistosta nousi esiin myds mm.
fenomenologinen intentionaalisuus eli suuntautuneisuus, jonka ansiosta
havaitut objektit ovat merkityksellisid. (Kaartinen 2005, 182, 169, 179, 47.)

6.3 Jatkotutkimuksen aiheita

Ensimmaisend jatkotutkimuksen aiheena tulee mieleen, ettd laajemmalla
otannalla saataisiin erilaista tietoa aiheesta eli tata tutkimusta voisi laajentaa
isompaan tutkimuksen kokoon. T&h&n proseminaaritutkimukseen valitut
tutkittavat eli haastateltavat ovat pianonviritysalalla tyollistyneitd henkilité,
ja ndin ollen olisikin mielenkiintoista ja hyodyllistd myds tietad, mista syysta
henkil6t keskeyttévét opintonsa pianonvirityksen osaamisalalla, vaikka heilla
on motivationaalisia edellytyksid koulutukseen. Toinen mielenkiintoinen
jatkotutkimuksen aihe olisi kehittyminen pianonvirityksen huippuosaajaksi,
jossa erinomaisena vertailukohtana voisi toimia tassakin proseminaaritydssa
lahteend oleva Turpeisen (2009) véitoskirja, joka tutkii keittiomestarien

huippuosaamista ja sen eri kehitysvaiheita.
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LIITE 1: Musiikkialan toisen asteen opetussuunnitelman perusteet vuonna

1995. Pianonvirittdjakoulutus

KAIKILLE YH- SUUNTAUTUMISOPINNOT VALINNAISET OPINNOT
TEISET OPIN- 75,5 ov 10 ov
NOT 20 ov
viritysty6n perusteet harmonien huolto
pianon huoltotydt vapaa sdestys
pianon peruskorjaukset yritystoiminnan perusteet Il
tySharjoittelu valinnainen kieli
paattotyo jokin muu tutkintoon soveltuva
opintokokonaisuus
PERUSOPINNOT 14,5 ov
yleinen soitinoppi  viritysteoria akustiikka ja ddnitysteoria
koneisto-oppi rakenneoppi pianonsoitto

KUVA 1. Musiikkialan toisen asteen opetussuunnitelman perusteet.

Pianonvirittdjakoulutus. Lahde: Opetushallitus 1995




LIITE 2: Tutkittavien taustatiedot
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Tutkittava

Pohjakoulutus

k&
opiskeluaikana

Sai tiedon
koulutuksesta

Pianonvirittaja Peruskoulu 23-26 vuotta [Imoitus

A Helsingin
Sanomissa

Pianonvirittaja Lukio 20-23 vuotta Ammatillisen

B koulutuksen
esite
(koulutukset
Suomessa)

Pianonvirittaja Lukio 20-23 vuotta [lmoitus

C Helsingin
Sanomissa

Pianonvirittaja Peruskoulu 22-24 vuotta Internet

D
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LITE 3

TEEMAHAASTATTELUN KYSYMYKSET /HAASTATTELURUNKO

Minka ikainen olit hakeutuessasi pianonvirityksen koulutukseen ja minka
ikéinen olit valmistuessasi?

Oppilaitos, jossa opiskelit ja valmistuit pianonvirittajaksi?

Koulutustaustasi ennen pianonvirittajan koulutukseen hakeutumista?

Mista kuulit pianonvirityksen koulutuksesta ja tiesit hakeutua sinne?

Mitk& olivat syyt koulutukseen hakeutumiselle?

Mik& innosti opiskeluaikana?

Millaista opetus oli, nouseeko sielta jokin erityinen asia mieleen?

Mitk&a opiskeltavat asiat tuntuivat helpoilta ja mitka vaikeilta?

Tuliko pianonvirittdjdn ammatillisen perustutkinnon suorittamisen aikana
ajatuksia jatko-opinnoista, ja jos tuli, niin minkalaisia?
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LIITE 4: Kasitekartta

KUVA 2. Miro-ohjelmalla tehty késitekartta tutkimusaineistosta



